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Was die Piagetrezeption betrifft, ist zu bedauern, dall viele Psychologen, die sich auf ihn
berufen oder sich mit ihm auseinandersetzen, meist nur sein Stadienmodell der kognitiven
Entwicklung im Blicke haben. Die Grundprinzipien und die Erklirungsmechanismen der
strukturgenetischen Theorie bezichen sich aber primiir auf das Handeln und Denken von
Individuen, beruht doch ihre Erklidsungslogik in erster Linie auf der Dynamik und der
Betiitigung der Strukiuren des Individuums (die zugleich kognitiver und emotionaler Natur
sind). Daher ist die Ubentragung ihrer Ergebnisse auf Gruppen, Altersstufen oder Populationen
eine vergrobernde Verallgemeinerung, die individuelle Unterschiede zwangsliiufig verwischt.
Somit sind fiir mich dic Annahmen, die Piaget zu iiberindividuellen Merkmalen, Sequenzen und
Stufen von kognitiven Entwicklungsverliiufen machs, nur abstrahierende und idealisicrende Zu-
sammenfassungen und Vereinfachungen. Man sollte davon ausgehen, daB Freiheitsgrade,
alternative Verliufe und eine gewisse Kreativitiit und Spontaneitiit bei der Aktivierung und
Koordinicrung von Strukturen eine notwendige Folge strukturgenetischer Prinzipien sind, was
Piaget infolge seiner Fixierung auf das epistemische Subjekt selbst auch nur unzureichend
beriicksichtigt hat.
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Piaget und die Zwerge

Elsbeth Stern
Universitiit Leipzig

Die Metapher vom wissenschaftlichen Riesen, auf dessen Schultern sich Scharen von Zwergen
tummeln, ist zugegebenermalen etwas abgedroschen. Ich ziehe sie heran, um zu betonen, dal
nicht der Riese im Miticlpunkt meines Kommentars steht, sondern die Rezeption seines Werkes
durch die Zwerge. Wie kit es sich erkliiren, daB eine einzelne Theorie nicht nur die Entwick-
lungspsychologie, sondern auch die pidagogische Psychologie und Teile der kognitiven
Psychologie iiber cinen langen Zeitraum dominieren konnte? Der Startvorteil, den Piaget mit
Beginn der kognitiven Wende hatte, weil er bereits iiber eine ausgearbeitete Theorie verfiigte,
kann dies nicht allein erkliren. Kurt Reusser hat in Dutzenden von Thesen die Akuwiatitiit von
Piagets Werk hervorgehoben, obwohl er nicht in Abrede stellt, daB8 zentrale Aspekie von
Piagets Theorie als widerlegt gelten miissen und durch alternative Modelle ersetzt wurden. Der
heuristische Wert von Piagets Theorie wird von niemandem in Frage gestelli. Als Folge der
Auscinandersetzung mit dem Werk entstanden Konstrukte wie Effizienz der Informations-
verarbeitung, Metakognition oder konzepiuclle Umstirukturierung, dic fiir die gesamte
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Psychologie bedeutsam wurden. Warum wird nicht allgemein akzeptiert, daf Piagets Theorie
das Paradebeispiel fiir einen auBerordentlich fruchtbaren wissenschaftlichen Irrtum ist? Warum
wird Piaget nicht in das historische Wachsfigurenkabinett (o-Ton Reusser) entlassen, wo er in
Newtons Niihe einen durchaus ehrenvollen Platz einnchmen kdnnte?

Ich stelle die kithne Behauptung auf, daB an Piagets Theorie trotz aller Kritik unter anderem
deshalb festgehalten wird, weil sie in vielen Punkien psychologischen Alltagstheorien entge-
genkommt. Diese aufzugeben und durch der personlichen Erfahrung widersprechende Modelle
zu ersetzen, fiilli auch Wissenschaftiern nicht leicht. Am Beispiel der vier von Reusser disku-
tierten Punkte soll dies errtert werden.

1. Piaget als Kartograph. Es besteht Konsens, dal Stufentheorien bestenfalls das Ergebnis
einer Entwicklung beschreiben, nicht aber den VeriinderungsprozeB abbilden. Der
Erkliirungswert von Emtwicklungsstufen ist, ihnlich wie der von Eigenschaften in der
Personlichkeitspsychologie, gering, und aulerdem fiihn die mit der Einteilung einhergehende
Vergroberung zu einer unbefriedigenden Abbildung der Realitiit. Dennoch ist die von Piagel
vorgenommene Einteilung in Entwicklungsstufen der mit Abstand am hiiufigsten zitierte Aspekt
seiner Theorie. Eigenschaftstheorien der Personlichkeitspsychologie und Stufentheorien der
Entwicklungspsychologie kommen wohl dem Grundbediirfnis des Menschen nach
Klassifikation, oder salopp gesprochen, nach Schubladendenken, entgegen. Alltagshandeln
kann durch eine vergroberte Wahmehmung der Welt erleichtert werden. Die Aufgabe der wis-
senschafilichewPsychologie besteht gerade in der Korrektur vereinfachter Alltagstheorien. Das
kiirzlich von Robert Siegler vorgestellte iiberlappende Wellenmodell beschreibt die
Veriinderung konzeptuellen Wissens sehr viel unspektakuliirer und weniger intuitiv plausibel,
aber in besserer Ubereinstimmung mit Beobachtungsdaten.

2. Wurzeln der Erkenntnis. Reusser hebt hervor, daB nach Piaget das Handeln und nicht die
Sprache die Wurzel geistiger Aktivitiiten ist. Auch dieser Aspekt komnut Alltagsvorstellungen
entgegen, wonach Denken mentales Handeln ist und Sprache die Funktion hat, Aspekie der
Realitiit zu beschreiben. Kritik an Piagets Fixierung auf das Handeln und seine Vemachliissi-
gung der Sprache gehort inzwischen zum Lehrbuchwissen. Neben dem nahelicgenden Ein-
wand, daB auch kérperbehinderte Kinder Fortschritie in der kognitiven Entwicklung zeigen,
hiufen sich in den leizten Jahren Ergebnisse, wonach vom Siiuglingsalter
(Nativismusforschung) bis zum Jugendalier (Ergebnisse zur Metakognition und zum wissen-
schaftlichen Denken) zwar das zur Beurteilung von Problemlosesituationen bendtigte Wissen
vorliegt, jedach die Umsetzung des Wissens in die Handlung noch Schwierigkeiten bereitet.
Erkenntnis kann offensichilich der Handlung vorausgehen.
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Dall Symbole nicht nur in ihrer Funktion als Bezeichnendes zur Beschreibung der Welt heran-
gezogen werden konnen, sondern dal ihnen selbst eine eigene Bedeutung zukommien kann
(Funktion als Bezeichnetes), wurde bei Vygotsky betont. Indem Symbole zu Objekien mentaler
Akiivititen werden, konnen mit ihrer Hilfe Aspekte der Weli konstruient werdea, die nicht iiber
die Wahrnehmung zugiinglich sind. Einer Weiterentwicklung dieser zentralen ldee stand die
dominierende Rolle Piagets im Wege.

3. Universalien der Intelligenzemwicklung. Die Sekundiirliteratur hebt die Trennung von In-
haltswissen und allgemeinen kognitiven Surukturen in Piagets Theorie hervor. Dies entspricht

psychologischen Alltagsvorstellungen, wonach Wissen erst iiber den Einsatz abstrakter kogniti-,

ver Strukturen (z.B. logische Regeln, Kausalititsschemata) in intelligentes Handeln wransfor-
miert werden kann. Forschungsergebnisse zum Wissenstransfer sind mit derartigen Vorstellun-
gen nicht vereinbar, und neuere Ansiitze der Wissensmodellierung konnen auf die Annahme
abstrakter Strukturen verzichten. Mit Reusser bin ich der Meinung, daB die Suche nach be-
reichsiibergreifenden kognitiven Strukturen der Veriinderung ein zentrales Anlicgen der Ent-
wicklungspsychologie bieiben muB. Die Arbeiten der letzien Jahrzehnte haben gezeigt, dal
qualitative Veriinderungen von Schiiisselkonzepten und von metakognitiven Kompetenzen ein
lohnendes Forschungsfeld darsiellen.

4. Pidagogische Implikationen. Nach Reusser besteht der Verdienst Piagets darin, die "qualita-
tiv-logischen” Unterschiede zwischen Kindern und Erwachsenen im Denken herausgearbeitet
zu haben. In der Rezepiion von Piagets Theorie wird dem konkret denkenden Kind der formal
denkende Erwachsene gegeniibergestellt, was Alliagsvorstellungen eatspricht, wissenschafilich
aber als iiberholt gelten muB. Nicht Unterschiede in abstrakien Denkstrukturen (was immer das
sein mag), sondern qualitative Unterschiede im konzepiuellen Wissen konnen die wilweise auf-
tretenden Kommunikationsstorungen zwischen Kindern und Erwachsenen erkliren. Aus
Piagets Theorie wird (m.E. zu Unrecht) hiiufig die Konsequenz gezogen, die Lernbedingungen
im Grundschulalter so erfahrungsnah und konkret-anschaulich wie moglich zu gestalien. Dies
kann aber insbesondere in der Mathematik und in den Naturwissenschatien die notwendige

konzeptuelle Wissensumstrukeurierung erschweren oder verhinder.

(Aus Platzgriinden wurde auf die Angabe von Literaturhinweisen verzichtet. Diese kdnnen gern
bei den jeweiligen Autoren erfragt werden.)
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Konferenzen zum_hundertsten Geburtstag von Piaget und Wygotski

THE GROWING MIND
Multidisciplinary Approaches
Universitiit Genf, 14. - 18. September 1996

Kontakiperson: Anastasia Tryphon, Archives Jean Piaget
18, rue des Acacias, 1227 Acacias - Geneve, Schweiz
Tel. +41 22 705 70 21, Fax +41 22 300 20 46

e-mail: tryphon@uni2a.unige.ch

PIAGET-VYGOTSKY
Iind Conference for socio-cultural research
Universitiit Genf, 11. - 15. September 1996

Kontakeperson: Dr. Bernard Schaeuwly, FPSE - University
of Geneva, 9 rie de Drize, CH-1227 Carouge, Schweiz

Tel. +41 22 705 98 39, Fax +41 22 300 14 82,

e-mail: schneuwl@fapse.unige.ch

PENSER LE TEMPS
Intemationales Kolloquium
Universitit Neuchitel, 8. - 10. September 1996

Informationen: Département de psychologie, Université de Neuchinel,
1, Espace Louis-Agassiz, CH-2001 Neuchiitel
Fax: +41 38/2591 12

FORSCHUNG UND LEHRE IN ENTWICKLUNGSPSYCHOLOGIE
IN DEN NEUEN BUNDESLANDERN

Universitit Potsdam
- Bereich Eatwicklungspsychologie -

Dic Universitiit Potsdam ist als Universitit cine Neugriindung. Im November 1990 wurde die
chemalige Pidagogische Hochschule und kurzfrisiige Landeshochschule Brandenburg als ncue
Universitit croffnet. Sic soll cine eher kleine, aber feine Universitit bleiben, cine besonders
qualifizicrte Lchrerausbildung anbicten, dariiber hinaus aber auch die Geistes-, Natur- und

Sozialwissenschalien cinschlicBlich der Jurisprudenz pllegen. Im Unicrschied zu den grofien
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